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فهي ت�أتي بعد الأهل لتعيد �إنتاج نمط الأ�ساليب 

التربوية القائمة على التطويع والتغييب والعنف. 

والأنظمة المدر�سية في النظم الت�سلطية لا ت�شجع 

الإبداعية  الطاقات  غالبا على الاكت�شاف وتنمية 

وتطوير القدرات الذاتية بما فيه الكفاية.

 وعلى الرغم من اقتحام المر�أة لجميع الميادين 

�أن  �إلا  والاقت�صادية،  والاجتماعية  ال�سيا�سية 

الم�سافة لا تزال �شا�سعة بين ما و�صلت �إليه المر�أة 

في العالم العربي وبين ما تعك�سه المناهج الدرا�سية 

الأمومة  �إطار  في  تح�صرها  نمطية  �صورة  من 

المطالعة  كتب  تذهب  ما  فغالبا  المنزلي.  والعمل 

والقراءة في العالم العربي �إلى ت�أطير �صورة المر�أة 

وح�صرها في �إطار اجتماعي محدد؛ ولعل ال�صور 

الم�ستخدمة في المناهج الدرا�سية تعتبر واحداً من 

�أهم العوامل التي ت�ساعد على تعزيز تلك ال�صورة 

للفتاة. فنادراً ما تظهر �أنثى في كتب وزارة التربية 

والتعليم وهي تقر�أ كتاباً �أو تجل�س في مكتبة، فالمكان 

الوحيد الذي ينبغي �أن توجد فيه، من وجهة نظر 

فعلى  الحقل.  �أو  المطبخ  هو  الكتب،  هذه  م�ؤلفي 

علم  ق�سم  �أجراها  درا�سة  �أظهرت  المثال،  �سبيل 

�أن  ي�أمل  المجتمع  �أن  دم�شق  جامعة  في  الاجتماع 

يعطي للمر�أة دوراً جديداً، لكن المناهج التربوية ما 

زالت تكر�س ال�صورة التقليدية التي تبقيها داخل 

المنزل. وبينت الدرا�سة التي قامت بتحليل ال�صور 

�أن  الرابع الابتدائي،  القراءة في ال�صف  في كتاب 

للمر�أة  نمطية  �صورة  �أظهرت  التربوية  المناهج 

تبقيها خلف الرجل، ولي�ست �إلى جانبه، و�أن 75 

في المائة من ال�صور الموجودة كانت لم�صلحة الرجل 

في  دائماً  تو�ضع  التي  المر�أة  لم�صلحة  منها  �أكثر 

موا�ضع منزلية مثل المطبخ، بينما تغيب تماماً عن 

مواقع العمل التي لا تزال حكراً على الرجال. وفي 

م�صر، �أكّدت درا�سة تحمل عنوان "تن�شئة الأطفال 

�أجرتها الدكتورة زينب �شاهين،  الإناث في م�صر" 

كل  الفتيات في  وا�ضح �ضد  "وجود تحيّز جن�سي 
الإ�صدارات الم�صرية، و�أ�شارت �إلى غياب الأ�سماء 

الأطفال  مجلات  �أغلفة  على  من  تماماً  الأنثوية 

"ميكي"  مثل  ذكورية  �أ�سماء  جميعها  التي تحمل 

تحليل  و�أظهر  و"بلبل"  الدين"  و"علاء  و"�سمير" 
�أنها  المجلات  هذه  في  المن�شورة  المادة  م�ضمون 

تن�سب للذكور معظم ال�صفات والأدوار الايجابية، 

بينما تن�سب للأنثى ال�صفات والأدوار التي يظهر 

�إبداء  ال�ضعف وعدم الا�ستقلالية في  فيها جانب 

الر�أي �أو اتخاذ القرار، و�أن هذه المفاهيم تتر�سّخ 

في ذهن النا�شئين منذ المراحل الأولى للتعليم". 

ويمكن القول �إن التجربة الفل�سطينية الحديثة 

المناهج  تر�سخ  القاعدة، حيث  تخرج عن  لا  جداً 

المطبقة حاليا في مدار�س ال�ضفة الغربية وقطاع 

غزة النظرة التقليدية والدونية للمر�أة. ولا نجدها 

المر�أة  �أو�ضاع  على  التي ح�صلت  التغيرات  تواكب 

منذ الع�شرينات من القرن الما�ضي. و�صورة المر�أة 

هي  ال�صفوف  اختلاف  على  المدر�سية  الكتب  في 

التي  الأم  يعمل؛  الذي  والأب  تطبخ،  التي  "الأم 
يقر�أ  الأب  المطبخ؛  في  ت�ساعدها  ورباب  تكوي 

درا�سة  وفي  الملعب".  في  يلعب  وبا�سم  الجريدة 

�أعدّتها الباحثة علياء الع�سالي حول �صورة المر�أة 

الأ�سا�سي  الأول  لل�صف  المدنية  التربية  في منهاج 

وحتى ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي، ظهر �أن �صورة 

المر�أة لم تكن ممثلة ب�شكل وا�ضح وممنهج وعادل. 

وفيما يتعلق بالمهن، ظهرت المر�أة مح�صورة في مهن 

محددة، ولم تبرز في تنوع مهني كما هو الحال مع 

قرار  �صانعة  �صورة  في  ترد  لم  �أنها  كما  الرجل. 

كما ورد الرجل مراراً: مثلًا ب�صورة رئي�س بلدية، 

، محامٍ، رئي�س جمعية، رئي�س اتحاد، مدير  قا�ضٍ

التي  ال�صور  من  وغيرها  مخيم  مدير  مدر�سة، 

غيّبت عنها المر�أة، في حين نالت المناهج التعليمية 

في تون�س تعديلات هامة. 

ينبه علماء الاجتماع �إلى خطورة الدور الذي 

وما  الأ�سا�سي،  التعليم  مرحلة  في  ال�صورة  تلعبه 

الفكرية  التوجهات  تكّون  على  ت�أثير  من  لذلك 

الم�ستقبل.  في  تغييرها  ي�صعب  قد  والتي  للن�شء 

ومن المظاهر ال�سلبية التي ت�ؤخذ على مواد المناهج 

للمر�أة  الحقيقية  القدرات  تجاهل  الدرا�سية 

�أغلب  �أنها تظهر في  وقدرتها على الإنجاز، حتى 

الأوقات في �صورة الكائن ال�سلبي الموقف، المعطّل 

م�شاطرة  تقدر على  ولا  الو�ضع،  المهمّ�ش  الإرادة، 

تتعلق  التي  الهامة  القرارات  اتخاذ  في  الرجل 

بالأ�سرة �أو في م�سار حياتها. وفي ظل هذه النظرة 

ب�ضرورة  التربية  علماء  يطالب  للمر�أة  الهام�شية 

ومفاهيم  �أ�س�س  وو�ضع  الدرا�سية  المناهج  تعديل 

الفتاة من  تخُرج  التعليمية  المواد  جديدة لم�ضمون 

القالب ال�سطحي الذي لا يزال يحط بها، وت�سلط 

ال�ضوء على الإنجازات التي حققتها المر�أة العربية 

كانت  لمجالات  وخو�ضها  المنا�صب  لأرفع  بتقلدها 

�أخ�صائيو  وي�شدد  الرجال.  على  حكراً  دائما 

الاجتماعية  الحقوق  �إدماج  �ضرورة  على  التربية 

العمل  في  وحقها  للفتاة  والقانونية  وال�سيا�سية 

و�إبداء الر�أي والاختيار في روح المناهج التعليمية. 

ي�ضاف �إلى ذلك �إ�شراك المر�أة في ر�سم ال�سيا�سات 

العربية،  الدول  في  عنها  �أق�صيت  التي  التعليمية 

المناهج  كتابة  في  الن�سائية  الم�شاركة  تقدر  حيث 

لا تزال الم�سافة 

�شا�سعة بين ما 

و�صلت �إليه المر�أة في 

العالم العربي وبين 

ما تعك�سه المناهج 

الدرا�سية من �صورة 

نمطية تح�صرها في 

�إطار الأمومة والعمل 

المنزلي

يطالب علماء التربية 

ب�ضرورة تعديل 

المناهج الدرا�سية 

وو�ضع �أ�س�س ومفاهيم 

جديدة لم�ضمون 

المواد التعليمية 

تُخرج الفتاة من 

القالب ال�سطحي 

الذي لا يزال يحط 

بها، وت�سلط ال�ضوء 

على الإنجازات التي 

حققتها المر�أة العربية 

بتقلدها لأرفع 

المنا�صب وخو�ضها 

لمجالات كانت دائما 

حكراً على الرجال
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المدر�سية ب�أقل من ثمانية بالمائة في عينة ع�شوائية 

للمناهج التعليمية العربية (اللجنة العربية لحقوق 

الإن�سان، 2002).

قد  عربية  حكومات  �أن  �إلى  الإ�شارة  وتجدر 

ب�شكل  الدرا�سية  للمناهج  تغيير  بعملية  �شرعت 

يتنا�سب مع الم�ستجدات المجتمعية. لكن لا بد من 

�إلى  التعليم  عملية  الوعي عبر  يتحول  لكي  وقت 

الإنتاج  يتجه  �أن  من  بد  لا  كما  قويمة.  �سلوكات 

�إك�ساب  نحو  العملية  والتدابير  الجديد  الثقافي 

القيم  مع  التعامل  �آخر في  منهجا  والمعلم  التلميذ 

والمبادئ بذهنية الم�ساءلة، والا�ستلهام والا�ستنباط 

�أيديولوجية  باعتباره  الجديد  تلقين  عن  بعيداً 

بديلة.

تعليمي  �أنموذج  عن  الحديث  بالإمكان  ولي�س 

وتعلمنا  ومكان".  ظرف  لكل  "�صالحة  و�صفة  �أو 

التجربة المحدودة في العالم العربي وبلدان �أخرى 

في  الوقوع  تجنب  ال�ضروري  من  �أن  الجنوب  من 

يدخل  عندما  وحتى  الأيديولوجي.  الخطاب 

النطاق  في  المر�أة  وحقوق  الإن�سان  حقوق  تعليم 

الأكاديمي، ف�إن من ال�ضروري �أن يبقى با�ستمرار 

تحت العين النقدية للمدافعين عن هذه الحقوق. 

والثقافي  الروحي  الن�ضوج  م�ستوى  من  الرفع  �إن 

يتعدّى الأرقام والن�سب كما يتعدّى �إعادة التركيب 

�أو التوزيع بح�سب الم�ستوى التعليمي والجن�س، �إنها 

دوائر  المتوفر في  والثقافي  الروحي  الغذاء  م��سألة 

المجتمع، ومن بينها المدر�سة. �إنها، بكلمة، م��سألة 

وجهد  �أ�شد،  التزام  �إلى  وتحتاج  و�أ�صعب،  �أعمق 

�أكبر وامتلاك �صلب لروح المتابعة.

و�شاملا.  دائما  كان  �إذا  فاعلا  التعليم  يكون 

وللأ�سرة  والجامعة.  المدر�سة  ي�شمل  �أن  وعليه 

الات�صال  و�سائل  وكذلك  الهام،  دورها  بالت�أكيد 

ال�سمعية والب�صرية والمكتوبة. ولي�س بالإمكان الفوز 

بمعركة نهو�ض المر�أة العربية دون ك�سب الإمكانيات 

الخلاقة في المجتمع لق�ضية النهو�ض؛ من فنانين، 

وكتاب، و�شعراء، و�صحفيين، ونقابيين.

خاتمة

يو�ضح هذا الف�صل الطابع المركب المتعدد الجوانب للتمييز بين الجن�سين في المجتمعات العربية. وهو 

يظهر �صعوبة التعامل مع ق�ضية الن�ساء انطلاقا من معطيات جاهزة �أو مجردة. �إن اتفاقية الق�ضاء على 

جميع �أ�شكال التمييز �ضد المر�أة، ��شأنها ��شأن ال�شرعة الدولية لحقوق الإن�سان، تدافع عن مبادئ لا تمثل 

النتاج المبا�شر للن�ضالات الميدانية �أو التعبير عن مطالب مدنية مبا�شرة �أو فكرية على ال�صعيد العالمي. 

لذا، ومهما كان البعد المثالي والإيجابي لهذه الاتفاقية، ف�إنها تبقى مجرد مجموعة من الن�صو�ص التي 

تهبط من فوق، على �أفراد وجماعات �شديدة الاختلاف، �شديدة التنوع في الثقافات والو�ضع الاجتماعي 

و�أحوال المعا�ش ونمط الحياة. وكمح�صلة لذلك، ف�إن من ال�صعب، بل من غير الممكن، �إيلاج هذه المبادئ 

الكبرى ب�شكل �آلي �أو ق�سري في منظومات القيم المحلية، و�أقلمتها بن�سق واحد مع البنى الجماعية �أو 

النووية، الريفية والمدينية، الت�سلطية والديمقراطية، العلمانية والدينية.

من هنا، يكمن التحدي الأ�سا�سي لأن�صار نهو�ض المر�أة، من الرجال والن�ساء، في البحث عن الو�سائل 

الأنجع لاعتناق فكرة الم�ساواة الكاملة بين الجن�سين من قبل جمهور على درجة عالية من الاختلاف. 

و�إعطاء معنى لن�صو�ص تتعار�ض مع الأعراف المحلية عبر المقومات الذاتية للنهو�ض، ثقافية �أم اجتماعية 

�أم �سيا�سية. فلي�س من ال�سهل مواجهة المعتقدات الم�سبقة والنظام الاجتماعي-ال�سيا�سي ال�سائد بقراءة 

�أي�ضا خلق  ال�سهل  ولي�س من  �أخرى.  �إلى فر�ض م�سارات مقت�سبة من تجارب  خارجية مختزلة تهدف 

حالة وعي �إن�ساني لحقوق المر�أة ت�ستنفر ال�ضحية ومحيطها في الوقت المنا�سب دون القدرة على التفاعل 

المبا�شر مع وعي �أ�صحاب العلاقة مبا�شرة. �أ�سئلة كثيرة يطرحها هذا الف�صل، ويترك الت�صدي لها ب�شيء 

من التف�صيل للف�صل العا�شر.

�شرعت حكومات 

عربية بعملية تغيير 

للمناهج الدرا�سية 

ب�شكل يتنا�سب 

مع الم�ستجدات 

المجتمعية.  لكن 

لا بد من وقت لكي 

يتحول الوعي عبر 

عملية التعليم �إلى 

�سلوكات قويمة



البنية القانونية
167

تمهيد

على  �آثارها  والاجتماعية  الثقافية  البنى  تترك 

�أو�ضاع المر�أة، باعتبارها محددات للقيم و�سلوك 

الأفراد والم�ؤ�س�سات في المجتمع. �إلا �أن الدولة 

تقوم بدور مبا�شر في تنظيم العلاقات الاجتماعية 

بما ينعك�س على �أو�ضاع المر�أة، من خلال القانون 

الو�ضعي. فما هو �أثر القانون على حال المر�أة في 

الوطن العربي؟ �أي ما هو موقف الم�شرع العربي 

من ق�ضايا المر�أة؟ وهل يتوافق هذا الموقف مع 

�ضد  التمييز  �أ�شكال  جميع  على  الق�ضاء  اتفاقية 

وهل  الأخ���رى؟  الدولية  الاتفاقات  وم��ع  ال��م��ر�أة، 

ن�صو�ص  تكر�سه  والن�ساء  الرجال  بين  تمييز  ثمة 

ق�ضاة  من  القانون،  رجال  ينظر  وكيف  الت�شريع؟ 

وم�شرعين و�شراح قانون ور�سميين م��سؤولين عن 

الرجال  بين  الم�ساواة  مبد�أ  �إلى  القانون،  تنفيذ 

والن�ساء؟

تبدو �أهمية الإجابة عن هذه الأ�سئلة، في �أن 

توجه  عن  و�صريح  وا�ضح  ب�شكل  يعبر  القانون 

عن  ف�لاض  لها،  الحاكمة  والقيم  الدولة  م�ؤ�س�سة 

العلاقات  �إدارة  في  والم�ؤثرة  الفعالة  الأداة  كونه 

فيها  تلعب  مجتمعات  في  خا�صة  الاجتماعية 

الدولة دوراً بارزاً في عملية التنظيم �إلاجتماعي. 

من  القانون  موقف  في  البحث  ف�إن  هنا،  ومن 

بين  العلاقة  عن  يك�شف  �أنه  عن  ف�لاض  المر�أة، 

المر�أة من حيث مدى  الر�سمية وق�ضايا  الم�ؤ�س�سة 

اقتناعها بمبد�أ الم�ساواة، يك�شف �أي�ضا عن موقع 

ما  العامة  ال�شعبية  الثقافة  في  الم�ساواة  ق�ضية 

هذه  عن  �أخرى،  �أو  بدرجة  يعبر،  القانون  دام 

الثقافة. 

وعلى هذا، �سنبد�أ بالتعرف على موقف الدول 

العربية محل الدرا�سة من الت�صديق على اتفاقية 

المر�أة،  �ضد  التمييز  �أ�شكال  جميع  على  الق�ضاء 

موادها  بع�ض  على  �أوردتها  التى  والتحفظات 

من  الدولة  ت�صديق  �أفرغت  تحفظات  وهي   -

كل م�ضمون �أحيانا. ثم نتعر�ض لتحليل الن�صو�ص 

القانونية الو�ضعية ذات ال�صلة بمبد�أ الم�ساواة بين 

في  هذه  الم�ساواة  ق�ضية  ولموقع  والرجال،  الن�ساء 

الوعي القانوني لرجال القانون العرب.

الموقف من اتفاقية الق�ضاء على 

جميع �أ�شكال التمييز �ضد المر�أة 

الق�ضاء  اتفاقية  العربية على  الدول  �أغلب  وقعت 

(�سيداو)،  المر�أة  �ضد  التمييز  �أ�شكال  جميع  على 

�إلا  و�صدقت عليها، و�أ�صبحت ملتزمة بن�صو�صها 

ما تحفظت عليه. �أما البروتوكول الاختياري الملحق 

يمنح  والذي  التحفظ،  يقبل  لا  الذي  بالاتفاقية، 

المر�أة  �إلى لجنة  التظلم  والمجموعات حق  الأفراد 

في الأمم المتحدة، فلم تن�ضم �إليه �سوى ليبيا.

ومن المعروف �أن المادة 19 من اتفاقية فيينا، 

ب�إبداء  للدول  ت�سمح  المعاهدات،  بقانون  المتعلقة 

تحفظ في وقت ت�صديق معاهدة ما �أو الان�ضمام 

طرف  من  "بيان  ب�أنها  التحفظات  وتعرِّف  �إليها. 

به  ت�سميته، تدلي  �أو  كانت �صياغته  واحد، مهما 

�أو  ت�صديقها  �أو  معاهدة  توقيعها  لدى  ما،  دولة 

قبولها بها �أو �إقرارها �أو ان�ضمامها �إليها، وترمي 

من ورائه �إلى ا�ستثنائها من الأثر القانوني لأحكام 

الأثر،  تعديل هذا  �أو  المعاهدة،  �أحكام  من  بعينها 

في تطبيق الاتفاقية على تلك الدولة". (المادة 2، 

.((1)

كما �أن المادة 28 من اتفاقية الق�ضاء على جميع 

ال�سماح  على  ن�صت  المر�أة  �ضد  التمييز  �أ�شكال 

التوقيع  وقت  التحفظات  ب�إبداء  الأع�ضاء  للدول 

كانت  و�إن  للاتفاقية،  الان�ضمام  �أو  الت�صديق  �أو 

الفقرة الثانية من المادة نف�سها تن�ص على �أنه: "لا 

لمو�ضوع هذه  �أي تحفظ يكون منافياً  �إبداء  يجوز 

الدول  معظم  مار�ست  وقد  وغر�ضها".  الاتفاقية 

العربية حق التحفظ.

�أ�شكال  جميع  على  الق�ضاء  اتفاقية  ولعل 

حلقات  �أ�ضعف  من  هي  المر�أة  �ضد  التمييز 

من  الإن�سان،  لحقوق  الدولي  القانون  منظومة 

وكثرة  �إنفاذها  من  الممكنة  الآليات  �ضعف  حيث 

الف�صل الثامن

البنية القانونية 

وقعت �أغلب الدول 

العربية على اتفاقية 

الق�ضاء على جميع 

�أ�شكال التمييز �ضد 

المر�أة، و�صدقت عليها، 

و�أ�صبحت ملتزمة 

بن�صو�صها �إلا ما 

تحفظت عليه...

... �أما البروتوكول 

الاختياري والذي 

يمنح الأفراد 

والمجموعات حق 

التظلم �إلى لجنة 

المر�أة في الأمم المتحدة، 

فلم تن�ضم �إليه �سوى 

ليبيا

... ومار�ست معظم 

الدول العربية حق 

التحفظ


































































